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RESUMEN

La disciplina de Historia del Arte cuenta con una asignatura propia y exclusiva en el tltimo
curso de Bachillerato, por lo que es objeto de evaluacion en las Pruebas de Acceso a la Uni-
versidad. Nuestro trabajo se ha centrado en el anilisis de los exdmenes de selectividad de la
asignatura de Historia del Arte con el objetivo de conocer la naturaleza de los contenidos,
la tipologia de ejercicios y las capacidades cognitivas demandadas para poder superar dichas
pruebas. La ausencia de contenidos actitudinales y ejercicios que requieran habilidades
cognitivas superiores dificulta un aprendizaje completo de la materia.

PaLaBras cLave: Historia del Arte, Pruebas de Acceso a la Universidad, evaluacién, Ba-
chillerato.

ABSTRACT

«The assessment in the University Entrance Examinations in the subject of Art History.
Contents, exercises and cognitive skills». The discipline of art history has a separate and
exclusive subject in the last year of high school, so it is evaluated in the University entrance
examinations. Our work has focused on the analysis of the entrance exams in history art
subject in order to know the kind of contents, the type of exercises and cognitive skills de-
manded to overcome those tests. The lack of attitudinal contents and exercises that require
higher cognitive skills hinders a full learning of the subject.

Keyworbs: History of Art, university entrance examinations, assessment, high school.
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INTRODUCCION

La influencia de la evaluacién en los procesos de ensefianza y aprendizaje y
el cardcter propedéutico de las materias de Bachillerato, en lo que respecta tanto a
la universidad como a las pruebas de acceso a la misma, presentan a los exdmenes de
selectividad como una herramienta ttil para conocer la evaluacién y la configuracién
de las materias de Bachillerato, especialmente aquellas incluidas en el curriculo de
segundo curso, donde la asignatura de Historia del Arte tiene un cardcter pricti-
camente exclusivo.

La importancia de estos exdmenes y la escasez de referencias bibliograficas
sobre ellos es lo que ha movido esta investigacién, que tiene como objetivo funda-
mental el anilisis de los eximenes de selectividad de Historia del Arte en Espana.
Para ello, se han recopilado los exdmenes de las dltimas convocatorias, entre los afios
2009 y 2014, de todas las comunidades auténomas espafiolas, llegando a contar con
una muestra de 206 exdmenes, con el objetivo de abarcar, de la forma mds completa
posible, la situacién actual.

El interés por sefialar las caracteristicas de la evaluacién de la materia de
Historia del Arte en las Pruebas de Acceso a la Universidad ha llevado a resaltar
las consecuencias educativas derivadas del andlisis. Los resultados han servido para
plantear una serie de mejoras de cara a las novedades que traerd la nueva normativa.

MARCO TEORICO

Los contenidos de Historia del Arte han formado parte de nuestro sistema
educativo desde mediados del siglo x1x, aunque su presencia no ha terminado de
consolidarse. Desde la Ley General de Educacién de 1970, la materia de Historia
del Arte ha quedado relegada al dltimo curso del Bachillerato en las modalidades,
exclusivamente, de Letras (tanto en el anterior COU como en el actual Bachillerato)
y se ha convertido en un apéndice de las asignaturas de Historia en el resto de las
materias obligatorias, tanto en el antiguo BUP como en la ESO, produciéndose, en
muchos casos, la discriminacién e incluso supresion de los contenidos de arte debido
a las limitaciones temporales del curso (Castaneda, 2003) (LOGSE, RD 1/1990
y LOE, RD 2/2006). Una situacién que empeorard con la entrada en vigor de la
LOMCE, cuya incorporacion limitard, todavia mds, su presencia en Bachillerato
(LOMCE, RD 8/2013).

Pese a que la normativa aboga por una educacién en historia del arte, la con-
figuracién actual del curriculo no garantiza su desarrollo en la Ensefianza Secundaria
Obligatoria, por lo que el conocimiento que presentan nuestros alumnos se limita,
pricticamente, a lo aprendido en la asignatura de 2.° de Bachillerato y recogido
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en su respectiva normativa. Sin embargo, la inclusién de la asignatura de Historia
del Arte en las Pruebas de Acceso a la Universidad hace que esta se encuentre mds
influida por las pruebas de acceso que por la normativa legal.

Las Pruebas de Acceso a la Universidad, denominadas comiinmente pruebas
de selectividad, se presentan, en este sentido, como un importante instrumento de
andlisis debido a la influencia que ejerce la evaluacién en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, y, mds concretamente, las pruebas de acceso en el disefo y el desarrollo
de las materias de Bachillerato. La importancia académica de la prueba, su cardcter
externo, la informacién proporcionada desde cada uno de los distritos universitarios
(aquellos encargados del diseno y el desarrollo de la prueba), de ficil acceso tanto
para el alumno como para el profesorado, y, en algunos casos, el incumplimiento de
la respectiva normativa autonémica en el disefio de los exdmenes (en lo que atafie a
los objetivos, contenidos y criterios de evaluacién) han hecho que sean las asignaturas
de segundo curso las que se adapten a los exdmenes de selectividad. El objetivo del
curso se ha centrado, en la mayoria de los casos, en aprobar con éxito las pruebas.
De ahi que se hable, en muchas ocasiones, de las asignaturas de 2.© de Bachillerato
como materias de «naturaleza ecolégica», condicionadas por los aspectos exteriores
del entorno en el que se desarrollan (Contreras, Ordénez y Wilhelmi, 2010).

La Historia del Arte ha sido tradicionalmente una de estas asignaturas de
«cardcter ecoldgico» al estar presente en los exdimenes de selectividad desde la crea-
cién de las pruebas, en 1975, e impartirse, tal y como se ha comentado, de forma
exclusiva en los cursos condicionados por estos exdmenes.

Aunque se haya recomendado apostar por una evaluacién formativa y
continua, y una ensefianza innovadora, asentada en las teorfas constructivistas y
la educacién a partir del lenguaje artistico (Avila, 2001), la presién de las pruebas
de selectividad ha acabado imponiéndose y ha propiciado la configuracién de una
asignatura basada, en la mayoria de los casos, en el modelo diddctico tradicional
que apuesta por el saber enciclopédico (la acumulacién de obras y autores mds des-
tacados), el reconocimiento memoristico de las obras, con un relato cronolégico y
fragmentario basado en la historia de los distintos estilos artisticos, evaluado a través
de exdmenes escritos similares a las pruebas de selectividad. Por todo ello no es de
extrafar que a la ensefianza de las ciencias sociales, en general, se le haya imputado
el abuso de la memorizacién de datos (Carpente y Lépez, 2013).

En el dmbito de estudio en el que se enmarca la presente investigacion, las
pruebas de acceso a la universidad, se han desarrollado trabajos previos con otras
asignaturas de ciencias sociales, especialmente la asignatura de Historia de Espana
(Alarcén, 2010; Fuster, 2013), en los que se realiza un exhaustivo andlisis de las PAU
en esta materia, ademds de una amplia revisién bibliogréfica sobre este tipo de pruebas.

Desplazando el foco hacia la asignatura de Historia del Arte, y directamente
relacionada con el propésito de nuestra indagacion, se encuentra la aportacién de
Rodriguez y Gonzilez (2009), donde, en un somero recorrido por los modelos de
pruebas aplicados en los distintos distritos universitarios, los autores concluyeron
que en las PAU de Historia del Arte se sobrevaloraba el conocimiento teédrico, lo que
no ayudaba a fomentar un aprendizaje alejado de perfiles académicos centrados en
obras, estilos y artistas mds relevantes.
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Por todo ello, se consideré de gran interés acudir a los exdmenes de selectivi-
dad de los tltimos seis anos, en cada una de las comunidades auténomas o distritos
universitarios, para averiguar qué tipo de conocimiento presentan, presumiblemente,
los alumnos de 2.° de Bachillerato sobre Historia del Arte.

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

La finalidad de esta investigacién se centra en analizar las caracteristicas
de los exdmenes de las Pruebas de Acceso a la Universidad para la asignatura de
Historia del Arte de 2. de Bachillerato.

Para ello se han propuesto tres objetivos de investigacion:

1. Averiguar la naturaleza de los contenidos (conceptuales, procedimentales y acti-
tudinales) que son objeto de evaluacién.

2. Conocer la tipologia de ejercicios presentes en los eximenes de selectividad en la
asignatura de Historia del Arte.

3. Comprobar las capacidades cognitivas m4s solicitadas al alumnado para la su-
peracién de estas pruebas.

La realizacién de esta investigacion se ha disefiado siguiendo el procedi-
miento de un estudio exploratorio-descriptivo, continuando la senda abierta por
Alarcén (2010), a través de una metodologia que combina un cardcter cualitativo
con otro cuantitativo, pues la intencién es profundizar en el conocimiento de un
tema escasamente estudiado, ofreciendo una imagen lo mds amplia posible de la
realidad objeto de conocimiento, al tiempo que se lleva a cabo una cuantificacién
de datos para conseguir una mayor comprensién del fenémeno.

MUESTRA

Para llevar a cabo este andlisis se ha recogido una amplia muestra, que
abarca los exdmenes de selectividad de las diecisiete comunidades auténomas en las
convocatorias ordinarias (junio) y extraordinarias (julio o septiembre) de los dlti-
mos cinco afios. Se decidi6 incluir en la muestra los exdmenes disponibles del ano
2009, lo que permitia analizar la influencia del cambio legislativo en los exdmenes
de selectividad, al encontrase las pruebas de 2009 bajo el marco legislativo de la
LOGSE. Finalmente se reunid un total de 206 eximenes.

SOPORTE TECNICO PARA EL ANALISIS DE DATOS

Los datos de cada examen fueron introducidos y contabilizados en distintas
hojas de célculo, utilizando el programa Excel como soporte técnico para el andlisis.
Estas hojas fueron organizadas segtin los distintos tipos de pardmetros (o elementos



Griéfico 1. Tipo de contenido (por niimero de preguntas).

de anilisis) en cada una de las comunidades auténomas con el objetivo de disponer
de los resultados, expresados en porcentajes, de cada comunidad auténoma y del
conjunto del pais.

El trabajo se ha centrado en el andlisis y la interpretacién de los datos globales
(del conjunto del pais) incluyendo, de forma puntual, aquellos datos significativos
relativos a las comunidades auténomas.

ANALISIS Y PRESENTACION DE LOS RESULTADOS
SEGI’JN LA NATURALEZA DE LOS CONTENIDOS

El andlisis de los exdmenes muestra la presencia casi exclusiva de los conte-
nidos conceptuales (superiores en cantidad de preguntas con un 51,22%, gréfico 1)
y procedimentales (fundamentalmente andlisis de obras artisticas, pero con mayor
valor en la calificacién, con un 55,67%, grifico 2). Los contenidos actitudinales
quedan, por el contrario, suprimidos de los exdmenes de selectividad, apenas al-
canzan el 0,21%, ya que unicamente se encuentran ejemplos aislados en algunas
preguntas de las pruebas de selectividad de Aragén en las convocatorias de 2009 y
2010; concretamente se pedia al alumnado que valorase la personalidad artistica de
un autor en funcién de una faceta caracteristica del mismo, como el concepto de
artista universal en Miguel Angel.

Actualmente, ninguna comunidad auténoma incluye contenido de esta
naturaleza en sus exdmenes.
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Griéfico 2. Tipo de contenido (por valor en la calificacién).

Tiro DE EJERCICIO

Tras el andlisis de los exdmenes de selectividad se hallaron nueve tipos de
ejercicios distintos que pueden agruparse en dos categorias en funcién de su cardcter
tedrico o practico.

ANALISIS DE LOS EJERCICIOS PRACTICOS

Se incluyen en esta categoria aquellas preguntas que requieren el apoyo de
material accesorio, visual o textual, para su realizacién y que permiten la aplicacién
préctica de los contenidos tedricos previamente adquiridos. Dentro de este tipo de
ejercicios se encuentran, a su vez, cuatro subtipos: las preguntas tipo test referidas
a imdgenes, las preguntas tedricas apoyadas en imdgenes o textos, los comentarios
de texto y los comentarios de imagen u obra artistica.

Es precisamente el comentario de imagen el ejercicio bésico de los exdmenes
de Historia del Arte: se encuentra presente en todas las comunidades auténomas
(tabla 1) y abarca la mitad de los ejercicios, tanto por niimero de preguntas (44,87%)
como por valor calificativo (53,78%). En algunas comunidades aparecen comentarios
guiados, que incorporan un esquema (Galicia) o un conjunto de preguntas guia o
subapartados que ayudan al alumno a organizar (Principado de Asturias) o enfocar
(Aragén) su comentario, planteando, incluso, la comparacién con otras obras o
estilos artisticos distintos (La Rioja). Otras comunidades, por el contrario, obvian
cualquier indicacién permitiéndole al alumno una mayor libertad en la realizacién
del comentario, como en el caso de la Regién de Murcia o Andalucia.



TABLA 1. LOS EJERCICIOS DE SELECTIVIDAD EN FUNCION DE SU TIPOLOGIA,
PRESENCIA E INCLUSION EN LAS DISTINTAS COMUNIDADES AUTONOMAS

PRESENCIA EN SELECTIVIDAD
TiroroGia Por niimero  Por valor en COMUNIDADES AUTONOMAS QUE LAS INCLUYEN

de ejercicios el examen

Comentario de texto 0,05 % 0,15% Madrid (solo en 2009)

Pregunta corta 4,77% 2,94% Cantabria, Catalufia y C. Madrid

Ejercicio con apoyo de
imdgenes o texto

0,42% 0,22% Canarias (2009)

ANALISIS DE LOS EJERCICIOS TEORICOS

Los exdmenes de selectividad también cuentan con ejercicios teéricos, cuyo
valor constituye un 44% del total, donde se incluyen los ensayos, las preguntas cortas
y de extensién media, los ejercicios de vocabulario y las preguntas tipo test teéricas.

De las comunidades auténomas que incorporan ejercicios de vocabulario
artistico (que suponen un 6,27% del total de los ejercicios por valor calificativo),
cinco se decantan por ejercicios de definicién de conceptos frente a la propuesta
de la comunidad balear, donde se proporciona una definicién que el alumno debe
asociar con un concepto concreto. El protagonismo de las preguntas tedricas en los
exdmenes de selectividad reside en las preguntas de ensayo, que abarcan el 31,35%
del valor total y se incluyen en trece de las diecisiete comunidades auténomas (ta-
bla 1). Son, junto a los comentarios de imagen, los dos ejercicios mds importantes
de las pruebas de acceso espafiolas.

CAPACIDADES COGNITIVAS

El anilisis de los eximenes de selectividad, en el marco de la taxonomia de
Bloom (1956, citado por Churches, 2009), muestra cémo las preguntas de aplicacién
superan, tanto en nimero de preguntas como en peso o valor en la calificacién (grd-
ficos 3 y 4), a las preguntas de conocimiento. Este resultado se ratifica si se analizan
los datos por comunidades auténomas: en doce de las diecisiete comunidades los
ejercicios de aplicacién superan a los de conocimiento y en cuatro de ellas (Cantabria,
Cataluna, Galicia y Canarias) suponen mds del 70% de la calificacion del examen.
Tan solo aparecen cuatro casos (Castilla-La Mancha, Islas Baleares, Comunidad de
Madrid y Regién de Murcia) en los que los ejercicios de conocimiento o memorizacién
superan a los de aplicacién con cifras que, en cualquier caso, apenas alcanzan el 60%.
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Grifico 3. Tipo de conocimiento (por niimero de preguntas).

Griéfico 4. Tipo de conocimiento (por valor en la calificacién).

La importancia otorgada a los procesos de aplicacién viene determinada,
como es l6gico, por la importante presencia, como ya se ha comentado, de los
ejercicios de comentario de imagen, a los que habria que anadir los ejercicios con
apoyo de imdgenes y algunos de los ejercicios pricticos de test, donde el alumno
debe identificar elementos en las imdgenes propuestas y aplicar, de forma prictica,
los contenidos tedricos previamente adquiridos.

La evaluacién del alumno en base a su capacidad memoristica (primera fase
del conocimiento) se encuentra presente en la mayoria de los ejercicios tedricos de
los exdmenes de selectividad, especialmente en los ejercicios de vocabulario y test
tedrico (sin apoyo de imdgenes) y en algunas de las preguntas cortas, de ensayo
o extensién media, donde el alumno debe recordar hechos (nombres de obras de



arte, tipologias, autores destacados de un estilo o, por ejemplo, fechas), conceptos
(terminologfa artistica) o procedimientos (el esquema de andlisis o comentario de
una obra artistica) (Souto, 2011).

Los ejercicios de comprensién se encuentran presentes en algunas preguntas
cortas, de extensiéon media y de ensayo, donde el alumno debe explicar la informa-
cién, compararla, comentarla a través de un ejemplo concreto o relacionarla con su
contexto (histdrico, social, artistico o cultural) o funcién.

Las habilidades cognitivas superiores apenas se incluyen en los eximenes
de selectividad. No se aprecian, en efecto, preguntas que promuevan la capacidad
de andlisis y sintesis. Solamente la capacidad cognitiva de evaluacién se encuentra
presente en algunas preguntas cortas de los exdmenes de selectividad de 2009 y 2010
en la comunidad auténoma de Aragén (aunque apenas superan el 3,5% del total
de todas las convocatorias). Su formulacién, no obstante, genera dudas. Se pide al
alumno la valoracién de un rasgo o faceta de un autor cuya conclusién debe argu-
mentar y razonar, pero tampoco se puede garantizar que la opinién proporcionada
por el alumno sea propia o que pueda ser contrastada con teorias establecidas.

CONCLUSIONES E IMPLICACIONES EDUCATIVAS

La presencia tradicional de la Historia del Arte, como materia independiente,
en el Gltimo curso de la ensefianza secundaria y su inclusién, de forma optativa u
obligatoria, en selectividad han influido de manera notable en la configuracién de
la asignatura, tal y como ya apuntaron Rodriguez y Gonzdlez (2009). La evaluacién
de la materia, en lo que respecta a la naturaleza de los contenidos, el tipo de ejercicio
o las habilidades cognitivas requeridas, ha estado influida por los planteamientos
propuestos en selectividad.

De todo ello pueden extraerse las siguientes conclusiones:

— En lo que respecta al tipo de contenido, la casi exclusividad de los contenidos
procedimentales y conceptuales influye, negativamente, en la formacién del
alumno e incumple, asimismo, la normativa. La supresién del contenido
actitudinal perjudica la formacién del gusto personal y el sentido critico del
alumno, que debe ser capaz de «expresar sentimientos e ideas propias ante
la contemplacién de las creaciones artisticas», tal y como establece la LOE
en los objetivos de drea (LOE, RD 2/2006). Por ello, resulta imprescindible
la inclusién de contenidos actitudinales en los exdmenes de selectividad a
través de ejercicios en los que el alumno pueda reflexionar y dar su opinién
personal de forma argumentada, favoreciendo el juicio estético personal y
el sentido critico. A pesar de ello, se observa cémo las PAU de Historia del
Arte contienen una mayor presencia de contenidos procedimentales que
otras asignaturas de 2.° de Bachillerato, basadas en elementos factuales y
conceptuales (Fuster, 2013).

— En los exdmenes de selectividad aparecen nueve tipos de ejercicios distintos de
cardcter prictico y teérico, aunque el peso del examen recae, especialmente,
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en los ejercicios de comentario de obras y ensayo, ajustdndose asi al enfoque
metodolégico propuesto por la normativa.

— La variedad de ejercicios no permite, sin embargo, abarcar las distintas capaci-
dades cognitivas. Aunque predomina la aplicacién de lo aprendido, el mero
recuerdo tiene mds presencia que la comprension, por lo que aparece como
necesaria una mayor presencia de ejercicios que garanticen, como minimo,
la memorizacién comprensiva de lo aprendido. Aqui vuelve a apreciarse una
diferencia significativa con respecto a la investigacién de Fuster (2013) en las
PAU para la materia de Historia de Espafa, donde impera la capacidad del
recuerdo por encima de cualquier otra. En este sentido, las pruebas de acceso
de la materia de Historia del Arte promueven el desarrollo de capacidades
cognitivas superiores. No obstante, las PAU de Historia del Arte deberfan
incluir ejercicios que requieran habilidades superiores, como la evaluacion,
en las que el alumno pueda juzgar, opinar e incluso elaborar teorfas pro-
pias, ya que el alumnado de 2.° de Bachillerato cuenta con la madurez y la
capacidad necesaria para realizar operaciones complejas, aprovechando asi
las posibilidades cognitivas que puede ofrecer la materia.

Las sugerencias expuestas caminan en la direccién de hacer de los estudiantes
de Historia del Arte sujetos activos y auténomos en este campo, capaces de construir
sus propias interpretaciones de la obra artistica.

Recibido: mayo 2014
Aceptado: diciembre 2015
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